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Abstract 

The Trends in International Mathematics and Science Study (TIMSS) was initiated by the International 

Association for the Evaluation of Educational Achievement (IEA) to measure trends in students' 

mathematics and science achievement in the areas of biology, physics, chemistry, earth science and 

nature and scientific inquiry worldwide.  Additional information is gathered from the students, 

teachers and principal or head administrators to provide a context for the achievement data and to 

help explain differences in achievement such as attitudes and beliefs about teaching and learning, 

teaching assignments, class size and organization, topics covered, teaching tools, instructional 

practices, professional preparation and continuing development etc.    In 1999, Thailand conducted 

TIMSS-R with an examination of 5,431 students from 150 schools and having 450 administrators, 

teaching staff and the people involved complete the questionnaires. The results pointed that Thai 

students did not excel internationally.  Thai students performed below average and poorly as 

compared with students in other East Asian countries especially in the areas of chemistry and 

physics.  The quality of teaching in science was reported inadequate and inefficient in terms of 

quality of science teachers, educational resources, and administration.  Therefore, Thai government 

and all stakeholders were urged to identify quality improvements in teaching science as priorities. 

รูจัก TIMSS 
 

The Trends in International Mathematics and Science Study หรือ TIMSS (Mullis, 2000; Martin, 

2000) เปนโครงการวิจัยที่จัดทําขึ้นโดยสมาคมนานาชาติเพื่อประเมินผลสัมฤทธิ์ทางการศึกษา (The 

International Association for the Evaluation of Educational Achievement หรือ IEA)  โดยมีวัตถุประสงค

เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตรและคณิตศาสตรในระดับนานาชาติและใน

ระดับประเทศทําการสํารวจทุก ๆ 5 ป โดยเริ่มตนใน ค.ศ. 1995 ตอมาในป ค.ศ. 1999, 2003 และ 2007 

ตามลําดับ  โดยการศึกษาในแตละครั้งจะสํารวจในเรื่องเดียวกันแตอาจมีความแตกตางกันเล็กนอยในเรื่องของ

ระดับชั้นและจํานวนประเทศที่เขารวมโครงการ ดังตารางที่ 1 

 

ตารางที่ 1 ระดับชั้นและจํานวนประเทศที่เขารวมโครงการ TIMSS ในปตาง ๆ  

 TIMSS 1995 TIMSS 1999 TIMSS 2003 TIMSS 2007 

ระดับชั้น ป.4 ม. 2 และ ม. 6 ม. 2 ป.4 และ ม. 2 ป.4 และ ม. 2 

จํานวนประเทศที่

เขารวม 
42 38 46 63 

 
* อาจารยประจําสาขาการสอนวิทยาศาสตร ภาควิชาการศึกษา คณะศึกษาศาสตร   
   มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร (บางเขน) จตุจักร กรุงเทพ 10900 
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TIMSS ทําการศึกษาในสองเรื่องไดแก  ความเขาใจเนื้อหาวิทยาศาสตรของนักเรียนและสภาพการ

จัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตร  ในดานเนื้อหาครอบคลุมแนวคิดที่เกี่ยวกับวิทยาศาสตรกายภาพ 

วิทยาศาสตรชีวภาพ  วิทยาศาสตรพื้นพิภพ  วิทยาศาสตรส่ิงแวดลอม ธรรมชาติและการสืบเสาะหาความรูทาง

วิทยาศาสตร (ตารางที่ 2)  โดยใชแบบวัดแนวคิดซึ่งพัฒนาโดยผูเชี่ยวชาญดานวิทยาศาสตรศึกษาและการวัด

และประเมินผลจากหลายประเทศ   แบบวัดประกอบดวยขอสอบแบบเลือกตอบและคําถามปลายเปด  เมื่อสราง

แบบวัดเรียบรอยแลวจะนําไปทดลองใชเพื่อหาคุณภาพของเครื่องมือในดานความยาก  อํานาจจําแนก  

ประสิทธิภาพตัวลวง(ในกรณีขอสอบแบบเลือกตอบ)  ความเที่ยง  การใหคะแนน  และปรับปรุงกอนนําไปใช   

ภายหลังเสร็จส้ินการเก็บขอมูลในแตละครั้งขอสอบสวนหนึ่งจะถูกเปดเผยแกสาธารณะชนและจะมีการสราง

ขอสอบใหมเพื่อทดแทนสวนเดิม    

 

ตารางที่ 2 แนวคิดที่วัดใน TIMSS ในสวนของวิชาวิทยาศาสตร 

 

เนื้อหาวิชา แนวคิด  

ชีววิทยา 

ความหลากหลาย  การจัดเรียงโครงสรางของสิ่งมีชีวิต   กระบวนการ

และระบบในสิ่งมีชีวิต   พันธุศาสตร  ความสัมพันธระหวางสิ่งมีชีวิต  

ชีววิทยาของมนุษย   

เคมี ประเภทและโครงสรางของสสาร  สมบัติของสสาร  ปฏิกิริยาเคมี  

ฟสิกส สมบัติทางกายภาพ   แรงและการเคลื่อนที่ พลังงาน  

วิทยาศาสตรพื้นพิภพ 
โครงสรางโลก  กระบวนการเปลี่ยนแปลงบนเปลือกโลก   โลกใน

จักรวาล  

ส่ิงแวดลอมและทรัพยากรธรรมชาติ 

มลภาวะ  การอนุรักษทรัพยากรดิน น้ําจืด ทะเล  การอนุรักษพลังงาน  

ประชากรมนุษย   ความสามารถในการผลิตอาหาร   พิบัติภัยทาง

ธรรมชาติ  

ธรรมชาติของวิทยาศาสตรและการ

สืบเสาะหาความรูทางวิทยาศาสตร 

ธรรมชาติของความรูทางวิทยาศาสตร  กิจการวิทยาศาสตร  ปฏิสัมพันธ

ระหวางวิทยาศาสตร คณิตศาสตร เทคโนโลยีและสังคม   เครื่องมือ  

วิธีการที่ใชในการสืบเสาะทางวิทยาศาสตร 

 

ในสวนของสภาพการจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตรนั้นเก็บขอมูลจากแบบสอบถามนักเรียน  ครู 

และผูบริหาร   และการวิเคราะหวิดีทัศนการจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตรในหองเรียนจริง (Videotape 

Study)  แบบสอบถามสําหรับครูสอบถามครูที่สอนนักเรียนที่ทําแบบวัดแนวคิด  ประเด็นคําถามเกี่ยวกับทัศนคติ

และความเชื่อเกี่ยวกับการเรียนการสอน  ลักษณะงานที่มอบหมายใหนักเรียน  ขนาดและบรรยากาศในหองเรียน  

หัวขอวิทยาศาสตรที่สอน  ส่ือการสอน  วิธีสอน และการพัฒนาวิชาชีพของตนเอง  แบบสอบถามสําหรับนักเรียน

ถามนักเรียนที่ตอบแบบวัดแนวคิด โดยมีประเด็นคําถามเกี่ยวกับกิจกรรมที่ทําในแตละวัน  บทบาทของครอบครัว

ในการสนับสนุนการเรียนรู  แหลงการเรียนรูที่บาน  ทัศนคติและความเชื่อเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอน  วิธี

สอนที่ครูใช  วิธีเรียนของตนเอง และลักษณะงานที่ไดรับมอบหมาย  สําหรับแบบสอบถามสําหรับผูบริหารถาม
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ผูบริหารโรงเรียนของนักเรียนที่ตอบแบบวัดแนวคิดเชนกันในเรื่อง  การมีสวนรวมของชุมชนในการจัดการศึกษา  

บุคลากรในโรงเรียน  นโยบายทางการศึกษา งบประมาณ  การพัฒนาหลักสูตร   จํานวนนักเรียน  ปญหา

พฤติกรรมนักเรียน  วิชาวิทยาศาสตรที่เปดสอน   

 เพื่อใหผลการสํารวจในแตละประเทศสามารถเปรียบเทียบกันได  กอนเก็บขอมูล แตละประเทศตองสง

ขอมูลเกี่ยวกับลักษณะโรงเรียน  กลุมตัวอยางใหกับคณะกรรมการกลางจาก IEA พิจารณากอนเพื่อตรวจสอบวา

สามารถเปนตัวแทนที่ดีของประเทศนั้น ๆไดหรือไม    ตัวอยางในกรณีประเทศสหรัฐอเมริกาซึ่งมีจํานวนประชากร

ประมาณ 300 ลานคน  ในการสํารวจป ค.ศ. 1995 กลุมตัวอยางมาจาก 500 โรงเรียนมีจํานวนนักเรียนทั้งส้ิน  

33,000 คน  สําหรับประเทศไทยการสํารวจในป ค.ศ. 1999   มีนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 เขารวมโครงการ

จํานวน 5,732 คนจากโรงเรียนสังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน (สพฐ.) และ สํานักบริหาร

คณะกรรมการสงเสริมการศึกษาเอกชน (สช.) จํานวน 150 โรงเรียน  ในค.ศ. 1999 โครงการไมไดเก็บขอมูลจาก

นักเรียนในระดับชั้นประถมศึกษาที่ 4  แตเก็บขอมูลกับนักเรียนระดับมัธยมศึกษาปที่ 2 ซึ่งเคยเขารวมโครงการ

ในป ค.ศ. 1995 หรือระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 4 เดิม  จึงเรียกการสํารวจในปค.ศ. 1999 วา โครงการวิจัยและ

ประเมินผลวิชาคณิตศาสตรและวิทยาศาสตรรวมกับนานาชาติ ครั้งที่ 3 (วิจัยซ้ํา) หรือ TIMSS - R    นอกจากนี้

แบบวัดและแบบสอบถามถูกแปลเปนภาษาประจําชาติของแตละประเทศโดยผูเชี่ยวชาญ 2 คนซึ่งทํางานเปน

อิสระตอกัน   ในสวนของเก็บขอมูลและวิเคราะหขอมูลนักวิจัยและผูที่เกี่ยวของตองผานการอบรมจาก IEA กอน

เพื่อใหการดําเนินการอยูมาตรฐานเดียวกันทั่วโลก  
 
ขอคนพบจาก TIMSS 1999  
 

สถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี (สสวท.) (สุนีย คลายนิล, 2545) ไดรับมอบจาก

กระทรวงศึกษาธิการใหเปนศูนยประสานงานวิจัยรวมกับสมาคมนานาชาติ เพื่อประเมินผลสัมฤทธิ์ทาง

การศึกษา ในโครงการ TIMSS 1999  เพื่อประเมินผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนมัธยมศึกษาในวิชาวิทยา

ศาสตร และคณิตศาสตรระหวางป 2540-2544 โดยทําการศึกษากลุมตัวอยางนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 

จํานวน 5,732 คน จากโรงเรียนสังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน (สพฐ.) และ สํานักบริหาร

คณะกรรมการสงเสริมการศึกษาเอกชน (สช.) จํานวน 150 โรงเรียน ในการศึกษาครั้งนี้มีประเทศที่เขารวม

โครงการทั้งหมด 38 ประเทศ ผลการประเมินพบวา   ประเทศในแถบเอเชียไดแก ประเทศจีน  จีนไตหวัน และ

สิงคโปรมีคะแนนเฉลี่ยวิทยาศาสตรในอันดับสูงสุด  ตามมาดวยประเทศฮังการี ประเทศญี่ปุนและประเทศเกาหลี

ใตตามลําดับ    สําหรับประเทศไทยอยูในอันดับที่ 24  (ภาคผนวกตารางที่ 1) นักเรียนไทยไดคะแนนวิทยา

ศาสตร 482 คะแนน ต่ํากวาคะแนนเฉลี่ยนานาชาติ (488 คะแนน) แตไมถือวาแตกตางอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ

และถูกจัดอยูในกลุมเดียวกับประเทศ อิตาลี มาเลเซีย ลิทัวเนีย โรมาเนีย อิสราเอล   

 

เมื่อพิจารณาเปรียบเทียบคะแนนเฉลี่ยจําแนกตามเนื้อหาวิชา พบวานักเรียนไทยมีความสามารถอยูใน

เกณฑดี ไดแก วิชาวิทยาศาสตรชีวภาพและสิ่งแวดลอมโดยมีคะแนนสูงกวาคะแนนเฉลี่ยนานาชาติอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติ    วิชาฟสิกส วิทยาศาสตรพื้นพิภพและกระบวนการสืบเสาะหาความรูพบวานักเรียนทํา

คะแนนไดต่ํากวาคะแนนเฉลี่ยมาตรฐานและมีแนวโนมลดลงจากป ค.ศ.1995    นักเรียนไทยมีจุดออนในวิชาเคมี

ดังแผนภาพที่ 1 โดยไดคะแนนต่ํากวาคะแนนเฉลี่ยทั้งใน TIMSS - 1995 และ TIMSS – 1999 อยางมีนัยสําคัญ
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ทางสถิติ   เมื่อเปรียบเทียบคะแนนวิทยาศาสตรของนักเรียนกับคะแนนที่เคยทําไดเมื่ออยูชั้นประถมศึกษาปที่ 4  

ในป ค.ศ. 1995  พบวา นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตรสูงขึ้น  แตเมื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ของ

นักเรียนระดับมัธยมศึกษาปที่ 2 ในป ค.ศ. 1995 กับ 1999 พบวา มีแนวโนมลดลงอยางมาก  ประเทศไทยมี

คะแนนวิทยาศาสตรลดลงมากที่สุดเมื่อเปรียบเทียบกับประเทศอื่น ๆ (แผนภาพที่ 2 และภาคผนวกตารางที่ 2)  

คือ ในป ค.ศ. 1995 นักเรียนไทยชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ไดคะแนนเฉลี่ย 525 คะแนน สูงกวาคะแนนเฉลี่ย

นานาชาติ (516 คะแนน) แตในป 1999 นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ไดคะแนนเฉลี่ย 482 คะแนน ซึ่งต่ํากวา

คะแนนเฉลี่ยนานาชาติ (488 คะแนน)     

 

แผนภาพที่ 1 คะแนนของนักเรียนไทยเทียบกับคะแนนเฉลี่ยนานาชาติในเนื้อหาวิชาตาง ๆ TIMSS-1999 

 

 
  ดัดแปลงจาก Mullis et al., 2000 

 

แผนภาพที่ 2 แนวโนมสัมฤทธิผลทางการเรียนวิทยาศาสตรของนักเรียนไทยจาก TIMSS 1995 และ 1999  
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ที่มา: สุนีย คลายนิล, 2545 

การพิเคราะหขอมูลในสวนของสภาพการจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตรอาจทําใหเขาใจมูลเหตุของ

สมรรถนะดานวิทยาศาสตรของนักเรียนไทยได   ผลการสํารวจเผยใหเห็นความออนดอยของปจจัยที่เอื้อใหเกิด

การเรียนรูวิทยาศาสตรประเทศไทย  (สุนีย คลายนิล, 2545) ในเรื่อง การลงทุนทางการศึกษา คุณวุฒิครู  ภูมิ

หลังของครอบครัวในดานสถานภาพทางเศรษฐกิจและสังคม  การจัดประสบการณใหกับนักเรียนในดานเวลา

เรียนวิทยาศาสตร   ทรัพยากรสําหรับการเรียนวิทยาศาสตร   บรรยากาศในหองเรียน  วิธีการสอนของครู   ขอยก

ประเด็นเรื่อง คุณภาพครูขึ้นมาพิจารณาเพราะจากผลการสํารวจครูนาจะเปนตัวแปรที่มีอิทธิพลมากที่สุดตอ

สัมฤทธิผลทางการเรียนวิทยาศาสตรของนักเรียน  พบวา ประเทศไทยมีครูเคมีและครูวิชาฟสิกสตรงตามวุฒินอย

ที่สุดเมื่อเทียบกับประเทศอื่นๆ ในภูมิภาคเอเชีย   เปนที่นาสังเกตวาอาจมีความสัมพันธระหวางจํานวนครูที่จบ

ตรงตามวุฒิกับสัมฤทธิผลทางการเรียนวิชานั้น ๆ ของนักเรียน  ดังกรณีของจีนไตหวันซึ่งพบวามีจํานวนครูเคมี

และฟสิกสตรงตามวุฒิมากที่สุดและนักเรียนมีสัมฤทธิผลทางการเรียนวิชาเคมีและฟสิกสเปนที่ 1 และ 2 จาก 38 

ประเทศตามลําดับ   ดังนั้นการที่นักเรียนไทยมีสัมฤทธิผลวิชาเคมีและฟสิกสต่ําอาจเปนผลมาจากการขาดแคลน

ครูที่มีความเขมแข็งในเนื้อหาเหลานั้น   นอกจากนี้วิธีการสอน  ศิลปะในการถายทอดเนื้อหาเพื่อใหนักเรียนเกิด

ความเขาใจก็เปนที่มีความสําคัญไมยิ่งหยอนไปกวากัน    แมวาผลการสํารวจครั้งนี้จะระบุวาประเทศไทยเปน

หนึ่งในหลายประเทศที่มีสัดสวนการทํากิจกรรมในหองเรียนสูงเนื่องดวยครูยึดแนวการจัดการเรียนการสอนแบบ

สืบเสาะหาความรูตามที่สสวท.ไดเสนอรูปแบบไวในแบบเรียน  แตขอมูลดังกลาวก็ไมไดเปดเผยถึงความเขาใจ

ของครูเกี่ยวกับยุทธิวิธีดังกลาวและการปฎิบัติการสอนจริงในหองเรียน   ขอมูลในเรื่องนี้ดูเหมือนจะขัดแยงกับ

งานวิจัยหลายชิ้นที่ฉายภาพหองเรียนวิทยาศาสตรระดับมัธยมศึกษาตอนปลายที่เนนการ “ติวเพื่อเอนท” (พงศ

ประพันธ และวรรณทิพา, 2548; Faikamta, 2006; Dasa, 2006; Kruethong, 2007; Jaiyen, 2007.)     
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ปจจัยที่นาสนใจและสมควรพิจารณาอีกประเด็นหนึ่งของ TIMSS 1999 คือ การจัดสรรเวลาเรียนและ

ทรัพยากรการเรียนรูวิทยาศาสตร   โครงสรางหลักสูตรระดับมัธยมศึกษาตอนตน (หลักสูตรเดิม) กําหนดเวลา

เรียนวิชาวิทยาศาสตรและคณิตศาสตรคิดเปนรอยละ 9 และ 8 ของเวลาเรียนทั้งหมดตามหลักสูตรซึ่งเป

นประเทศที่จัดเวลาเรียนใหสองวิชานี้นอยที่สุด จากทั้งหมด 38 ประเทศ ในขณะทีป่ระเทศสิงคโปร ฮองกง 

กําหนดเวลาเรียนใหทั้งสองวิชานี้คิดเปนรอยละ 15 ของเวลาเรียนทั้งหมด และเพิ่มขึ้นอีกในชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 

สําหรับอินโดนีเซีย เกาหลีใต จีน(ไตหวัน) และ ฟลิปปนส กําหนดเวลาเรียนคิดเปนรอยละ 14, 12, 11,และ 10 

ตามลําดับ  สําหรับในดานทรัพยากรทางการศึกษานั้น พบวาประเทศไทยขาดแคลนวัสดุอุปกรณการทดลอง การ

ขาดแคลนวัสดุการสอน และการขาดแคลนสื่อตางๆ ในหองสมุดสําหรับวิชาวิทยาศาสตรและคณิตศาสตร เมื่อ

เปรียบเทียบกับประเทศกลุมเอเชียดวยกัน ไดแก จีน (ไตหวัน) ฮองกง อินโดนีเซีย ญี่ปุน เกาหลีใต มาเลเซีย 

ฟลิปปนส และ สิงคโปร พบวา ประเทศไทยเปนประเทศที่ขาดแคลนมากที่สุด รองลงมาไดแก ฟลิปปนส และจีน 

(ไตหวัน) ประเทศที่ขาดแคลนนอย ไดแก สิงคโปร และญี่ปุน  ขอมูลในสวนนี้สอดคลองกับการลงทุนทาง

การศึกษา พบวา ประเทศไทยมีการลงทุนทางการศึกษา เมื่อคิดเปนจํานวนเงิน ( Inter'l Dollars) ตอ GNP แลว 

ประเทศมีการลงทุนทางการศึกษานอยกวาประเทศสิงคโปร ญี่ปุน ฮองกง เกาหลีใต มาเลเซีย และมากกวา

ประเทศฟลิปปนสและอินโดนีเซียเพียง 2 ประเทศ เทานั้น 

 
จะเห็นไดวา  สมรรถนะดานวิทยาศาสตรของไทยยังไมอยูในระดับที่นาพอใจในเวทีโลก    ผลวิจัยจาก

โครงการ TIMSS ทําใหเราตองทบทวนและปรับปรุงคุณภาพของการจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตรในทุก

ระดับซึ่งตองอาศัยความรวมมือกันอยางจริงจังของทุกฝายที่เกี่ยวของ   ไมวาจะเปนรัฐบาลที่ตองพยายาม

ผลักดันนโยบายทางการศึกษาของชาติสูการปฏิบัติจริง  ผูบริหารตองมีความเขาใจ สนับสนุนและเอื้ออํานวย

กระบวนการเรียนรูวิทยาศาสตรตามแนวปฎิรูปและเปดโอกาสใหครูพัฒนาตนเอง    ครูอาจารยเองก็ตองหมั่น

ศึกษาหาความรูในดานเนื้อหาสาระที่สอนและติดตามวิทยาการ นวัตกรรมทางการศึกษาตาง ๆ และ จัด

ประสบการณการเรียนรูที่มีคุณภาพใหกับผูเรียน   ในสวนของสถาบันผลิตครูตองพัฒนาครูกอนประจําการใหมี

ศักยภาพตอบสนองความตองการของสังคม   ใหครูกอนประจําการมีความแมนยําในเนื้อหาวิทยาศาสตรและมี

ทักษะในการผนวกกลวิธีสอนที่เหมาะสมกับเพื่อใหผูเรียนรูวิทยาศาสตร (scientific literate person)  และใหมี

ทักษะบริหารจัดการ ทักษะสังคม มีความเปนผูนํา  มีความคิดริเริมสรางสรรคอยูตลอดเวลา   
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ภาคผนวก  
ตารางที่ 1 คะแนนวิชาวิทยาศาสตรของนักเรียนในแตละประเทศที่เขารวมโครงการ TIMSS 1999 

 
ประเทศ คะแนนเฉลี่ย อายุเฉล่ีย 

1.จีน(ไตหวัน) 569 14.2 

2.สิงคโปร 568 14.4 

3.ฮังการี 552 14.4 

4.ญี่ปุน 550 14.4 

5.เกาหลีใต 549 14.4 

6.เนเธอรแลนด 545 14.2 

7.ออสเตรเลีย 540 14.3 

8.สาธารณรัฐเชก 539 14.4 

9.อังกฤษ 538 14.2 

10.ฟนแลนด 535 13.8 

11.สโลวัก 533 14.3 

12.เบลเยี่ยม 535 14.1 

13.สโลเวเนีย 533 14.8 

  

http://timss.bc.edu/timss1999i/science_achievement_report.html
http://www.census.gov/main/www/popclock.html
http://www.ipst.ac.th/research/TIM_PISA_V31.pdf
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14.แคนาดา 533 14.0 

15.ฮองกง 530 14.2 

16.รัสเชีย 529 14.1 

17.บัลแกเรีย 518 14.8 

18.สหรัฐอเมริกา 515 14.2 

19.นิวซีแลนด 510 14.0 

20.ลัตเวีย 503 14.5 

21.อิตาลี 493 14.0 

22.มาเลเชีย 492 14.4 

23.ลิทัวเนีย 488 15.2 

คาเฉล่ีย 488 14.4 

24.ไทย 482 14.5 

25.โรมาเนีย 472 14.8 

26.อิสราเอล 468 14.1 

27.ไซปรัส 460 13.8 

28.โมลโดวา 459 14.4 

29.มาเซโดเนีย 458 14.6 

30.จอรแดน 450 14.0 

31.อิหราน 448 14.6 

32.อินโดนีเซีย 435 14.6 

33.ตุรกี 433 14.2 

34.ตูนีเซีย 430 14.8 

35. ชิลี 420  14.2 

36.ฟลิปปนส 345 14.1 

37.มอรอคโค 323 14.2 

38.แอฟริกา 243 15.5 

ตารางที่2  คะแนนวิชาวิทยาศาสตรของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาปที่2 ระหวาง TIMSS 1995 และ 1999 

 
คะแนนเฉลี่ย ประเทศ 

TIMSS 1995 TIMSS 1999 1999-1995 

ลัตเวีย 476 503 27 

ลิทัวเนีย 464 488 25 

ฮองกง 510 530 20 

แคนาดา 514 533 19 

ฮังการี 537 552 16 

ออสเตรเลีย 527 540 14 

ไซปรัส 452 460 8 

รัสเซีย 523 529 7 

อังกฤษ 533 538 5 

เนเธอรแลนด 541 545 3 

สโลวัก 532 535 3 

คาเฉลี่ย 518 521 3 
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เกาหลีใต 546 549 3 

สหรัฐอเมริกา 513 515 2 

เบลเยี่ยม 533 535 1 

โรมาเนีย 471 472 1 

อิตาลี 497 498 1 

นิวซีแลนด 511 510 -1 

ญี่ปุน 554 550 -5 

สโลเวเนีย 541 533 -8 

สิงคโปร 580 568 -12 

อิหราน 463 448 -15 

สาธาณรัฐเชก 555 539 -16 

บัลแกเนีย 545 518 -27 

อิสราเอล 509 484 -25 

แอฟริกาใต 263 243 -20 

ไทย 510 482 -28 

 

  


